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Resumo: Este trabalho discute a formagéao profissional que os
cursos de ciéncias agrdrias tém abragado nas tltimas décadas.
Langa mao dos principais problemas enfrentados pelos cursos de

Agronomia, Engenharia de Pesca, Tecnologia de Alimentos e
Ciéncias Domésticas, noque tange a demanda, evasao e absorgao
destes profissionais pelo mercado de trabaiho, com vistas a conhecer
a realidade dos cursos. Isto, na lentativa de identificar as concepgdes

dos atuais projetos formativos destes cursos e descobrir, na
perspectiva de docentes e discentes, os principais problemas, a
fim de oferecer sugestdes para uma nova abordagem de formagao
para os profissionais, considerando a dinamica
da agricultura regional.

Palavras-chave: £nsino Superior; Formagédo Profissional, Mercado
de Trabalho; Agricultura; Brasil-Regido Nordeste.

R. econ. Nord. Fortaleza, v. 26, n. 4, p. 429-446, out./dez. 1995 429



[2

1 INTRODUCAO

Dada a complexidade e atualidade da temdtica, este trabalho pretende
levantar uma discussdo em torno da formagdo que vem sendo dada aos
profissionais das Ciéncias Agrérias, ao mesmo tempo que busca subsidios
para enriquecer seu desenvolvimento. Trata-se de um pesquisa integrada,
onde professores e pesquisadores dos cursos de Agronomia, Engenharia de
Pesca, Tecnologia de Alimentos e Cigncias Domésticas aliaram-se a profes-
sores e pesquisadores da Faculdade de Educacfo e do Curso de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Ceard (UFC), no sentido de realizar um
trabalho exaustivo e criterioso, objetivando desvelar as concepgdes subjacen-
tes ao projeto formativo daqueles cursos ¢ descobrir nos verdadeiros interes-
sados, face & dindmica da agricultura, as causas da cadtica situagdo em que
se encontram oS mencionados cursos.

A realidade agrdria do Brasil, que atravessa hid mais de duas décadas
transformagdes profundas, apresenta graves problemas no que tange & produ-
¢do e ao abastecimento, 3 ecologia € aos recursos naturais, bem como no
plano sécio-econémico e cultural.

Essa situagio amplia os espagos para a critica do modelo agricola e
para a busca de alternativas, levantando o debate que tem como pano de
fundo o processo de desenvolvimento recente do Pais. O modelo de desen-
volvimento, baseado na forte intervengio do Estado, ndo produziu os resul-
tados esperados. Menosprezou o principal fator de desenvolvimento, a cria-
tividade e a capacidade do ser humano, o qual saiu de cena, deixando de ser
o principal ator. No entanto, surge uma nova estratégia que considera as
potencialidades regionais de controle descentralizado, baseada nos principios
da democracia participativa, onde a capacidade da iniciativa humana € fator
importante.

A discussdo das estruturas e mecanismos que tiveram e tém papel
importante na transformacgdo do meio rural brasileiro abrange, entre outros,
O ensino superior agricola, a pesquisa agropecudria e a extensao rural. Tendo
em vista que o Estado deixa de exercer o papel de principal empregador ¢
que a dinimica da agricultura se altera, é exigida uma nova formagdo uni-
versitdria para aqueles que com ela lidam. "Esta formacfo historicamente foi
concebida como uma preparagio de nivel superior A intervencdo técnico-
cientifica no campo da produgdo agricola e seus dominios conexos. (...)
Calcada na leitura de manuais e apostilas, ndo hd confrontacio de experién-

430 A. econ. Nord. Fortaleza, v. 26, n. 4, p. 429-446, out./dez. 1995



8]

cias e saberes. Isto contribui para uma formagdo acritica e pouco criativa”
(ESCOSTEGUY, 1988, p. 54-55)(21),

2 OBJETIVOS

Tem-se tentado verificar se a formagfo profissional que tem sido dada
aos alunos de gradug@o dos cursos de Ciéncias Agrérias na UFC, nos tltimos
dez anos, tem acompanhado a dindmica da agricultura na Regido e respeitado
o contexto onde ela estd inserida. De maneira mais especifica, busca-se:

a)

b)

d)

e)

g)

levantar que tipo de formag&o profissional tem sido dada aos alunos
de graduagdo do CCA da UFC, ao longo dos dez ultimos anos,
através dos seus egressos, professores e alunos;

identificar a atual dindmica da agricultura regional, considerando as
questdes agricola e agréria, tais como as inerentes a produgio e aos
seus modos;

verificar se o curricule dos cursos € voltado para a realidade na qual
eles estdo inseridos;

analisar a grade curricular dos cursos, com vistas a identificar a
existéncia ou ndo da interdisciplinaridade, a observéincia de princi-
pios epistemol6gicos, a existéncia das disciplinas de natureza social
¢ humana, a integracdo entre os diferentes tipos de disciplinas
(basicas, gerais e profissionais), e interferéncia do nimero de disci-
plinas e da carga hordria na qualidade do ensino;

identificar a diddtica utilizada pelos professores e como se dd a
relagdo professor-aluno;

saber o destino profissional dos egressos, através das institui¢oes
empregadoras € 6rgdos de classe;

identificar as causas da baixa demanda e da evasio, ouvindo 0s
alunos e professores;
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h) levantar junto ao segmento da sociedade interessada (empregadores
potenciais), e aos egressos dos cursos do CCA em atividade que
tipo de formagio profissional est4 sendo exigida;

1) buscar conhecer, através da pratica académica dos docentes, qual a
formagdo que pretendem oferecer aos alunos, no desenvolvimento
de suas disciplinas;

j) identificar, através do discurso dos discentes e da sua préitica acadé-
mica, a consciéncia que eles tém da formagio que estio recebendo
e sua relacdo com a realidade rural.

3 METODOLOGIA

Na tentativa de compreensio total da realidade sdcio-educativa, a me-
todologia que tem sido desenvolvida langa méo de uma abordagem critico-
dialética, que leva em conta a estrutura e o movimento da realidade investi-
gada, contribuindo para a interacfo entre o empirico e a teorizagio dos fatos
investigados. H4 uma preocupagiio constante com a integragdo empirico-
tedrica, ou seja, com o movimento que vai da parte ao todo e vice-versa. Um
elemento qualquer investigado passa a adquirir significagio quando ele €
inserido no conjunto que lhe da coeréncia. Dessa forma, a andlise do real tem
um duplo enfoque, o da captagfio & interpretacio da realidade dos profissio-
nais da 4rea, face & dindmica da agricultura e das concepgdes subjacentes i
formagio profissional, que conduzem nio s A apropriagdo do conhecimento
mas 2 utilizagdo deste. A pesquisa pode ser classificada como social do tipo
exploratéria, cujo delineamento é uma combinagio de Estudo de Caso e
Levantamento (Survey) (FORCESE e RICHER, 1973), onde sdo desenvolvi-
dos estudos qualitativos e quantitativos, explorando a complementariedade
das abordagens (COOK; CAMPBELL, 1979)(16) ¢ utilizando dados prim4-
rios e secunddrios.

Quanto aos procedimentos para coleta de informagdes, empregaram-se
virias técnicas. Os questiondrios do tipo ndo administrados (FILSTEAD,
1991)(23) objetivam coletar os dados quantitativos, com perguntas fechadas,
mas também apresentam perguntas abertas, que buscam atender ao estudo
qualitativo. Este utiliza-se da observagdo participante, onde, de maneira sis-
temdtica e direta, captam-se aqueles aspectos da realidade que correspondem
a tematica da pesquisa realizada em diferentes locais (associagOes, institui-

432 R. econ. Nord. Fortaleza, v. 26, n. 4, p. 429-446, out /dez. 1995



5]

¢Oes e situagdes); da entrevista, onde se trabalha a temdtica enfocada
de forma individual e grupal; da histéria de vida, que possibilita a
apreensdo do cotidiano ¢ a reconstrugfio da prépria histéria coletiva
da formagfo dos profissionais das Ciéncias Agrarias ao longo dos
anos, tomando-se como sujeitos alguns professores e profissionais,
hoje aposentados mas ainda ligados & universidade; do estudo da
documentagio, que abrange tanto os documentos bésicos que defi-
nem diretrizes educacionais, pressupostos e finalidades, quanto os
planos operativos, curriculos, programas das disciplinas, propostas,
projetos, entrevistas e conferéncias gravadas, jornais € revistas, pa-
receres, cartas, autobiografias, arquivos escolares e outros regisiros
pertinentes ao tema. Levantaram-se as grades curriculares do seriado
anual e semestral antes da reforma universitdria (le1 N® 5.540), do
sistema de créditos regulamentado por esta lei, e os seriados anual
¢ semestral que estdo sendo implementados através das resoluges
que tratam dos Curriculos minimos.

4 AREA E POPULACAO

Quanto a 4rea geogrifica, o projeto esta sendo realizado no estado do
Cear4, abrangendo seus municipios onde existam a atividade de ensino e
pesquisa agricola ¢ extensdo rural. A populagfio envolvida na pesquisa conta de:

a) egressos do CCA no periodo de 1983.1 a 1994.1, com destaque para
o curso de Agronomia por ser o mais antigo (75 anos) e que totaliza,
no periodo, 1.002 agrénomos;

b) 1.304 alunos matriculados em 1993.1 nos diferentes semestres dos
diferentes cursos do CCA,;

c) todos os atuais professores do CCA, num total de 143;

d) as diretorias do Conselho Regional de Engenharia, Arquitetura e
Agronomia-CREA e Associagio dos Engenheiros Agronomos do
Ceara-AEAC;

¢) representantes de OGs como DNOCS, EMBRAPA, EMATER, EPA-

CE. BNB, BB, SUDENE, escolas agricolas, entre outras que atuam
no Estado;
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f) representantes das ONGs, como ESPLAR, Terra dos Homens, CA-
RITAS, Movimento Laici America Latina, Instituto Equatonal, Cen-
tro de Defesa dos Direitos Humanos Antonio Conselheiro, coopera-
tivas, Comissao Pastoral da Terra e comunidades eclesiais de base,
entre outras atuando no Estado;

g) representacdes dos trabalhadores (Federagdo dos Trabalhadores da
Agricultura do Estado do Ceara-FETRAECE) e produtores rurais
(Federagdo da Agricultura do Estado do Ceard-FAEC).

Com relagdo aos itens "a", "b" e "c", serd utilizada a técnica do censo,

enquanto nos demais casos serdo amostras do tipo ndo probabilistica ¢ inten-
cional (RUDIO, 1991)5),

5 ANALISE

Desde o inicio da coleta dos dados, fez-se uso de procedimentos ana-
liticos, tendo-se em mente uma série de estratégias, tais como sugere BOG-
DAN; BIKLEN (1982):

a) delimitagio progressiva do foce do estudo;

b) formulagdo de questdes analiticas;

c) aprofundamento da revisdo da literatura;

d) testagem de idéias junto aos sujeitos; e

e) uso extensivo de comentdrios, observagdes e especulagdes ao longo
da coleta.,

A andlise qualitativa, embora presente nos virios estigios da investiga-
¢lo, torna-se-4 mais sistemadtica ¢ mais formal ap6s o encerramento da coleta
dos dados,

Espera-se, nesia fase, ter-se uma 1déia mais clara das diregdes tedricas
do estudo, para entdc "trabalhar”" a totalidade do material acumulado, desta-
cando-se os principais achados da pesquisa. O material sera dividido em seus
elementos componentes, favorecendo a construgdo de um conjunto de cate-
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gorias descritivas. A partir destas categorias, serdo estabelecidas
conexdes e relagdes que possibilitem, além do levantamento de
novas questdes e questionamentos que poderdo ser exploradas em
estudos futuros, a proposigdo de novas explicacOes e interpretagdes,
na tentativa de se configurar uma nova perspectiva tedrica (LUD-
KE; ANDRE, 1986)(42),

Com relag@o ao estudo quantitativo, poder-se-a recorrer a Estatistica
Descritiva, utilizando Tabela de Contigéncia, Tabulagdo Simples Média,
Moda, Teste Qui-Quadrado. No entanto, a defini¢do do tratamento estatistico
se dard quando da conclusdo da coleta dos dados.

6 DISCUSSAO

Alguns estudos permitem que se extraiam conclusdes sobre as limita-
¢Oes que com maior freqiiéncia se podem observar no trabalho de formagdo
desenvolvido pelas instituigdes de nivel superior. N3o se pretende criticar a
acdo passada e presente das faculdades, mas sim assinalar os principais
fatores que influiram na sva adequacfo ante as necessidades e urgéncias
proprias das novas circunstincias e desafios.

O trabalho da Organizagio das Nagdes Unidas para a Agricultura e
Alimentacio (FAO) e Associagdo Latinoamericana de Educaciip Agricola
Superior (ALEAS) (1991)(22), sobre a educagio agricola superior na Amé-
rica Latina, aponta alguns fatores externos e internos que caracterizam a ago
dos Centros de Ciéncias Agrérias (CCA) no continente, Como fatores exter-
nos aponta a proliferagdo de institui¢bes e a massificagio do ensino. No
Brasil, 0 aumento do nimero de Faculdades se deu na seguinte escala: até
1968 eram oferecidos 37 cursos na drea das Ciéncias Agrarias; nos vinte anos
seguintes criaram-se 65 carreiras adicionais, totalizando 102 cursos em 1987,
Como um segundo fator externo, cita-se a insuficiéncia de recursos nas
faculdades, comprometendo a qualidade do ensino. Com relag3o aos fatores
internos, podem ser citados: o desconhecimento da realidade do pequeno
agricultor e seus sistemas de produgao; a auséncia de pesquisa de tecnologias
que atendam a essa realidade; a proliferagidc de cursos que ndo respondem &
necessidade dos agricultores; a prematura especializagdo na graduagéo, atra-
vés de programas que ndo permitem, em primeiro lugar, o manejo global do
processo produtivo; o distanciamento entre as faculdades, os produtores e
suas organizagdes, as indistrias, (OGs) e (ONGs); a auséncia de contato
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direto com a realidade rural, por parte de professores e alunos; a formagio
excessivamente tedrica, abstrata e fora da realidade; curriculos com grande
nimero de disciplinas, algumas com relevéncia e aplicabilidades discutiveis;
métodos de ensino ultrapassados; escassez de docentes com experiéncia
préatica; auséncia de consideracgdes dos problemas locais e regionais por parte
dos curriculos; desconhecimento dos aspectos de administragdo rural, proces-
samento e comercializagdo dos produtos e insumos e da organizacdo dos
agricultores; desprezo pelas disciplinas relativas s ciéncias sociais ¢ huma-
nas; a ndo preocupagdo na formagio de profissionais comprometidos com a
realidade; descuido na formagdo pedagégica dos docentes.

No caso do Brasil, esses problemas podem ser considerados, em parte,
como resultantes da reforma universitdria de 1968, que trouxe a departamen-
talizagdo e a matricula por disciplina, privilegiando a informagéo e a instru-
¢do fragmentada (MEDEIROS, 1992). Esta estrutura, permite a dissimulagio
do problema bdsico de todo o curriculo: como educar, para que educar ¢ para
quem educar (MAFRA; LAROCERIE, 1992)(43),

O curso superior foi destruido como nma unidade de formagdo do
individuo, do cidaddo e do profissional. O aluno deixou de ser aluno de um
determinado curso ou faculdade ficando "solto", perdido num emaranhado de
disciplinas, créditos e pré-requisitos sem saber para onde vai ou para onde
esta sendo conduzido, porque os professores muitas vezes ndo tém uma
consciéncia explicita do sentido e da importincia de cada disciplina na
formagdo dos alunos. "O Curriculo € uma ‘colcha de retalhos’, negagfo
mesma de um projeto orgénico, ordenado e orientado de formagdo de indi-
viduos, de cidadios e profissionais" (COELHO, 1991:18).

Uma tentativa de mudar essa realidade tem sido a implantagdo do
regime seriado semestral, que embora recupere a unidade de convivio de
alunos, professores e administradores universitdrios, que € a turma, nao
contribui para o avango da luta contra a fragmentagio do conhecimento € do
ensino (COELHO, 1991). Isso ndo se consegue com uma mera ordenagio da
grade curricular, passando essa mudanga a ter um cardter meramente buro-
critico e legal. "Os professores contintam ministrando as disciplinas do
mesmo jeito € os alunos ’levando’ o ensino com a mesma displicéncia e sem

terem claro um objetivo definido, um projeto de formagdo" (COELHO,
1991:27-28).

Esta realidade acima levantada pode ser considerada como responsével
pelos dados alarmantes, fornecidos por vérias andlises no contexto da Uni-
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versidade Federal do Ceard, particularmente no Centro de Ciéncias Agrarias
(CCA). Analisando a demanda pelos exames vestibulares para o Curso de
Agronomia numa série histérica de 10 anos, observa-se a diminuigido da
concorréncia: foi constatado por OLIVEIRA (1991)(47) que, em 1983, nos
dois vestibulares (1983.1 e 1983.2), 9.1 alunos concorreram para uma vaga,
em 1988 esta relagdo caiu para 6,8; em 1991, para 4,8, atingindo no primeiro
vestibular de 1993 a relag@io de 1,5 alunos. Comparando com os cursos de
Medicina e Odontologia (0s mais concorridos na Universidade), no mesmo
vestibular (1993.1), as relagoes sdo de 20,0 ¢ 18,5 alunos, respectivamente.

Por sua vez, o documento Concorréncia por Curso - Vestibular 1993.1,
com data de 15.12.92, da Comissdo Coordenadora do Vestibular (CCV) da
UFC, mostra que a relagdo egressos/nimero de vagas oferecida pelo curso
de Agronomia, ainda no vestibular 1993.1, foi de 0,42 alunos para uma vaga,
ou seja, de 80 vagas oferecidas, apenas 24 alunos foram aprovados, ficando
56 vagas remanescentes, No confronto com os cursos de Medicina ¢ Odon-
tologia da UFC, o mesmo documento, para o mesmo vestibular, destaca uma
situagdo diferenciada; nestes houve uma eliminacdo por vagas de 784 e 382
alunos, respectivamente. Em outras palavras, foram preenchidas as vagas,
140 para Medicina e 80 para a Odontologia, ficando 1.166 alunos, em ambos
os cursos, aprovados e sem poder cursar por inexisténcia de vagas.

Considerando o tempo médio de formagdo dos alunos ingressos nos
cursos de Ciéncias Agrarias acrescido de dois semestres (8+2) e a evasfo do
graduando, a professora ZOIA FREIRE (1991)(25) encontra a seguinte situa-
¢do: em 90.2 dos ingressos em 1986.1 (10 semestres) o Curso de Agronomia
graduou 8,8% dos alunos e teve uma evasio de 56,1%; o Curso de Engenha-
ria de Pesca formou 12,0% e a evasdo foi de 56,0%; o Curso de Engenharia
de Alimentos no periodo, ndc graduou aluno algum e sua evasio foi de
50,0%. Assim, continuaram cursando além dos 10 semestres, respectivamen-
te 33,8%, 32,0% e 33,3% dos estudantes. Exclusivamente na Engenharia de
Alimentos 11,1% mudaram de curso.

A mesma autora analisa a situagdo no periodo do 13% ¢ 21° semestres.
Assim, em 1990.2, dos ingressos em 1984.1, a situagio é a que se segue:

Graduados em Agronomia: 36,3%; evasdo: 41,1%
Graduados em Economia Doméstica: 23,3%, evasdo: 50,1%

Graduados em Engenharia de Pesca: 17,2%, evasdo: 65,6%
Graduados em Engenharia de Alimentos: 5%, evasdo: 65,0%
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Em 1990.2, dos ingressos em 1980.1, ou seja, 10 anos e um semestre
depois, o quadro é o seguinte:

Graduados em Agronomia: 58,4%; evasido: 36,3%

Graduados em Economia Doméstica: 41,4%, evasao: 55,2%
Graduados em Engenharia de Pesca: 32,0%, evasao: 64,0%
Graduados em Engenharia de Alimentos: 21,4%, evasdo: 50,0%

Para ilustrar mais ainda a gravidade da situacdo, tem-se os dados da
Coordenagdo do Curso de Agronomia (1993), que quantifica 0 nimero de
alunos graduados por ano/semestre, no periodo de 1983 a 1992 (TABELA 1):

TABELA 1
Alunos graduados no Curso de Agronomia, por ano/semestre - 1983-92

Ano/Semestre N? de Graduados Ano/Semestre N¢® Graduados
1983.1 72 1988.1 70
1983.2 42 1988.2 55
1984.1 - 1989.1 63
1984.2 57 1989.2 50
1985.1 67 1990.1 45
1985.2 67 1990.2 37
1986.1 49 1991.1 39
1986.2 53 1991.2 44
1987.1 57 1992.1 30
1987.2 86 1992.2 19

FONTE: UFC/Coordenagio do Curso de Agronomia, 1993,

A situag@o se torna mais alarmante, se considerarmos a relagdo profes-
sor-aluno no CCA: um docente para 9,16 alunos. E na Agronomia, um para
9,55 (CCA, 1992). Considerando o que isso representa em termos de custo,
destaque-se que ¢ custo/ano de um estudante de Agronomia é de USS$
7,650.00, sendo superado na Universidade Federal do Ceard apenas pela
Odont(ozg%gia (US$ 8,770.00) e Medicina (US$ 11,402.00) (OLIVEIRA,
1991)\*7),
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Com relagio aos egressos do CCA e sua absorgdo pelo mercado de
trabalho, niio se tem ainda dados concretos. No entanto, para o Curso de
Agronomia, de acordo com informacdes obtidas através de contato verbal,
apenas trés alunos entre os 93 graduados nos trés iitimos semestres, encon-
tram-se empregados na profissio.

Com o intuito de levantar a relevéincia do estudo sobre a formagéo do
profissional de Ciéncias Agrérias, foi feita uma sondagem, como atividade
de monitoria das disciplinas Aspectos Sociais da Agricultura e Extensdo
Rural (SANTOS; SOUZA; SOUZA, 1992)(37). Foram entrevistados 28 pro-
fissionais, que atuam no meio rural nas 4reas de pesquisa, extens@o e ensino,
nos municipios de Pacajus, Morada Nova, Quixada, Senador Pompeu, Iguatu
e Or6s, no estado do Ceard, com o objetivo de venficar a relacdo entre a
formacdo profissional nos cursos de graduacio e o exercicio da profissao. A
énfase maior das respostas indicava que os profissionais ndo se sentiram
preparados para o exercicio da profissdo, pelo fato de o curso ter sido
excessivamente tedrico, nao condizente com a dindmica da agnicultura, J4
com relagiio ao mercado de trabalho, os profissionais inquiridos sinalizaram
novos empregadores, ONGs e a iniciativa privada, com restrigdes a contra-
ta¢Ao, devido principalmente a falta de credibilidade na formagio profissional.

Como parte do mesmo trabalho, foram entrevistados também 22 vesti-
bulandos (1993.1) candidatos aos diferentes cursos da Universidade. Com
estes, o objetivo foi a identificagio da baixa demanda pelas Ciéncias Agré-
rias. A inexisténcia de um mercado de trabalho e o desconhecimento pleno
das atividades do profissional desta drea, foram destaque nas respostas.

Considerando toda essa realidade dramitica e inquietadora, inicia-se o
estudo dos porqués desta situagdo: por que a baixissima dernanda, a elevada
taxa de evasdo e periodos longos de formagio no CCA; e, ainda, por que a
quase totalidade dos profissionais responsdveis pela producio de alimentos
ndo sic absorvidos no mercado, numa regido onde mais de 60% da popula-
¢do vive em extrema pobreza, 30% ¢ favelada e em cada dez criancas que
nascem, trés morrem de fome (IBGE, 1990).

A partir destas questdes, levanta-se a hipétese desdobrada de que: a
baixa demanda estaria relacionada & inexisténcia de um mercado de trabatho;
a evasio e periodos longos para conclusio do curso poderiam ser uma
conseqiiéncia dos altos indices de reprovacdo nos semestres iniciais (forma-
¢do bdsica), o que implica no tipo de formagdo dada; € o desemprego
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prender-se-ia a atual politica de desenvolvimento do Pais, ¢ 4 formagio
proporcionada nos cursos de graduagfio, que € deficitaria e esta alheia a
dindmica da realidade agricola e rural, fora portanto do contexto onde irdo
atuar os futurps profissionais.

Em vista do que diz SAVIANI: "Os problemas educacionais nio po-
dem ser compreendidos a ndo ser na medida em que so referidos ao contex-
to em que se situam” (SAVIANI, 1978:50), € que algumas sub-hipéteses sdo
ainda levantadas: ndo existe uma integragio do ensino e da pesquisa a
realidade social (extensdo), da qual a Universidade emerge e onde esti
inserida; o projeto de formagio dos cursos objetiva ¢ preparo técnico-cienti-
fico fragmentado, o profissional a ser empregado pelo Estado, o especialista
(pesquisador e extensionista) desligado da realidade na qual ele vai atuar; o
curriculo dos cursos ndo se preocupa com a construgdo de um nicleo episte-
moldgice, ou seja, de disciplinas que propiciem aos alunos os conhecimentos
estruturais e basilares da drea e que sio fundamentais para a sua vida na
sociedade atual e para o exercicio de determinadas atividades; o processo de
ensino-aprendizagem é fragmentado, nio estd voltado para o fundamental
das disciplinas que compdem a proposta curricular. N3o existe a preocupagao
com a interdisciplinaridade.

Explicitando melhor os pressupostos dessas hipteses, considera-se que
a temdtica da formagio do profissional das Ciéncias Agrérias se impde como
uma quest¥o de conotagio mais politica do que técnica, como tern historica-
mente sido vista. Com tal afirmagdo, nao se pretende menosprezar a quali-
dade inerente 4 formagdo profissional ou anunciar o fim da competéncia. A
colocagio do problema no dmbito do compromisso politico e da contribuigio
social preserva a competéncia e a qualidade imprescindiveis & sua formago,
a partir de "concepgdes que conduzam o profissional em formag8o & apro-
priagdo de conhecimentos e ao desenvolvimento de atitudes que lhe viabili-
zem O preparo técnico numa perspectiva histérico-critica da sociedade” (ME-
DEIROS, 1992:5).

Dessa forma, entende-se que a busca da qualificagao profissional deve-
rd ter em mente a “capacitagiio que implica na aquisi¢ao de possibilidades de
pensamento tedrico, abstrato, capaz de analisar, de pensar estrategicamente,
de planejar e de responder criativamente a situagdes novas, (...) dispor de
capacidades s6cio-acumulativas, de modo a poder desenvolver trabalho coo-
perativo em equipe, € de conhecimentos ampliados, que possibilitem a inde-
pendéncia profissional (PAIVA, 1989, p.56)(48).
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Assim € que, partindo-se das pesquisas j& realizadas, do levantamento
prévio sobre a questdo e da coleta dos primeiros dados, tem-se sentido a
necessidade de cada vez mais aprofundar a discussao.

7 CONCLUSAO

Os dados coletados até o momento nos permitem detectar as distorgoes
nos projetos pedagdgicos dos cursos das Ciéncias Agrdrias da UFC e fazer
algumas proje¢des no sentido de como trabalhar para elimina-las:

7.1 De ordem geral

a)

b)

d)

um maior aprofundamento na area pedagdgica, por parte dos coo-
denadores de curse e professores, especialmente no tocante as novas
tendéncias no trato com o curriculo e nos sistemas de avaliagio;

um maior conhecimento sobre a dindmica da agricultura € sua
relagdo com o mercado de trabalho;

com a ajuda dos segmentos produtivos e dos setores piblicos {(esta-
do e municipios), criar uma estrutura através de convénios, a fimn de
respaldar aulas praticas (nas propriedades), onde profissionais expe-
rimentados desses segmentos participem com os docentes;

criagdo de estdgios de convivéncia nas comunidades agricolas ca-
rentes, especialmente no periodo de férias;

implanta¢io de um programa de formagdo de recursos humanos na
Universidade, com vistas, principalmente, a criacio de um quadro
de professores com conhecimento da realidade agricola e rural da
Regiao;

criagdo de um colegiado formado por professores, alunos, agriculto-
res e trabalhadores rurais, representantes das Organizagdes Nao Go-
vernamentais ¢ Governamentais ligadas aos setores agricola e rural,
representagdes dos profissionais das Ciéncias Agrdrias, objetivando
suas participagoes nas discussdes de um novo projeto formativo, sua
implantagdo e manutengio;
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implantacdo de uma disciplina introdutéria no primeiro semestre do
curso e prolongando-se até menos o 40. semestre, tendo por fim que
os alunos conhecam seus direitos e deveres na Universidade, as
relagbes entre o que € ensinado ¢ a prética profissional (ensino,
pesquisa e extensdo) e todas as atividades desenvolvidas pelos agri-
cultores, trabalbhadores rurais e técnicos numa propriedade. Esta
disciplina deveria proporcionar atividades curriculares préticas du-
rante o periodo letivo ou durante as férias, alternando-se com o
segmento tedrico, obviamente antes da atividade supervisionada
(estdgio curricular obrigatério ou curso de disciplinas obrigatérias);

implantagdo de um comité de extensdo, com ligagdes com o Centro
Académico e a Coordenagdo de Extensdo do Centro de Cigncias
Agriérias, formado por representagdes de alunos de todos os semes-
tres, com o objetivo de assessorar tecnicamente comunidades rurais,
conhecer a realidade rural, além de prestar servigos através de
projetos de extensio;

antecipar no curriculo a atividade supervisionada, para gue ela nde
se limite ao ultimo semestre do curso, diminuindo a distincia entre
teoria € prdtica,

7.2 Com relagdo A demanda pelos cursos:

a)

b)

c)

d)

divulgacdo sistemadtica dos cursos, seus objetivos, curriculos, pratica
profissional entre outros, na capital e zona rural;

criacdo de um vestibular especifico para as agrarias;

realizagdo do vestibular também no interior do estado (inscrigdo e
CONCUrsQ);

encontrar mecanismos para facilitar o acesso de candidatos oriundos
da zona rural aos cursos.

7.3 Com relagdio a evasiio escolar e repeténcia nos cursos:

442

a)

reformulagdo dos contetidos programdticos dos cursos bdsicos, para
que estes possam ser voltados realmente para um embasamento das

disciplinas profissionais e tendo como referéncia maior o projeto
formativo;
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b) criagdo de um quadrc de professores nos cursos bdsicos, com for-
macdo nas Ciéncias Agrarias,

¢) assunc¢do do curso bdsico das Ciéncias Agrarias por parte das coor-
denagdes dos diferentes cursos do Centro.

Abstract: This paper discusses the professional formation in
Agronomics, in the last decades, related to the call for the study
of that field, evasion in university and job market. The discussion
intends to identify the current contents of the studies and to find
ont the main problems in the area, with the purpose of offering
suggestions to a new approach of formation of the agronomist,
considering the dynamics of the regional agricutture.

Key Words: University-education; Professional Formation; Job
Market; Agriculture; Brazil-Northeastern Region.
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